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Resumo

O gosto pela leitura tem nos livros infantis ponto alto e diferencial nos processos iniciais de
letramento, consequentemente de leitura e do texto escrito. Neste sentido quais seriam as
caracteristicas ideais das ilustragdes nos textos para criangas entre 4 e 6 anos de idade. O objetivo
deste artigo é identificar essas caracteristicas para que ampliem o repertdrio cultural e estilistico
delas e desenvolver a leitura adequada dessas ilustragGes, uma proposta para criangas, para as
pessoas que leem para elas e para os profissionais envolvidos na produgdo do livro infantil.
Realizamos uma pesquisa bibliografica baseada numa pesquisa anterior com a mesma tematica,
com estudos sobre leitura visual, percepg¢do da imagem, sintaxe da linguagem visual, livro infantil, a
crianga e metodologias de leitura de imagens, como as de Abigail Houssen (1983), Robert Ott
(1989) e Edmund Feldman (1993). Nossos estudos apontam que nesta etapa dos processos de
letramento os livros disponibilizados exigem que os autores cuidem da relagdo das ilustracées com
os textos e de aspectos que agucem a curiosidade, a percepg¢ao visual, a criatividade e a habilidade
interpretativa deste codigo.
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Abstract

This paper discusses the possibility of developing visual literacy through illustrations in children's
books on children from 4 to 6 years old, questioning which aspects are relevant for them to be an
attractive factor for these viewers. For the research we used a theoretical framework on visual
reading, image perception, visual language syntax, studies about this book genre and its target
audience. We also used texts by children's book illustrators, in which they report their experiences.
This study aims to improve the image analysis of both children and people who read to them, but
also the professionals involved with the production of children's books, since this skill is little
worked in the education systems. We find that these readers need quality books to be attracted to
the literary world, on this matter we point out in this article important characteristics that they
must have. lllustrations in children's books can therefore be a way for readers to develop their
visual perception, creativity and interpretative ability in this code.

Keywords: visual language; illustrated children's book; image reading.
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1. Introdugao

A leitura é uma habilidade desenvolvida no decorrer da vida. Entretanto, na primeira infancia
tal capacidade tem seu apice, neste artigo temos como objetivo trazer instrumentos para
desenvolver a leitura por meio das ilustragGes nos livros infantis. Este texto avanga em relagdo
a pesquisa* anteriormente realizada, intitulada “A ilustracdo no livro infantil: sugestdes para
selegdo, usos e criagdo de materiais para educagdo infantil” uma pesquisa maior de iniciacdo
cientifica sobre a ilustracdo no livro infantil e as caracteristicas para que ela amplie o
repertério cultural e estilistico da crianga.

A crianga e os adultos estdo constantemente em contato com imagens produzidas
para lhes comunicar algo. No mundo contemporaneo isso vem sendo usado a cada dia com
mais frequéncia, haja vista 0 aumento da utilizacdo de meios eletrénicos e digitais como smart
phones, tablets e computadores, que além da conexdo com a internet, possibilitam o uso de
aplicativos, redes sociais, sites de busca, dentre outros, com grande uso de imagens, que
podem ser, inclusive, postadas de forma imediata nas redes.

Neste cendrio, hd a necessidade de que desde cedo a crianca seja educada
visualmente para desenvolver sua competéncia produtiva e interpretativa dos signos visuais, e
assim dar significado as mensagens transmitidas por eles.

Porém, na perspectiva atual de educagdo da crianca prioriza-se, como propde Rui de
Oliveira (2008a), llustrador, autor e tedrico de livros infantis, o aprendizado da leitura e da
escrita das palavras no processo de alfabetizacdo, esquecendo-se ou menosprezando-se a
necessidade de uma alfabetizagao visual, pois a crianca ndo é desafiada, estimulada e ensinada
a ler as imagens e interpreta-las.

O universo da crianga é muito particular e requer certos cuidados por parte de quem
for trabalhar para este publico, respeitando seus interesses e necessidades. Para isso, no
ambito das Artes Visuais e no Design foi criada uma linguagem especial e direcionada, com
elementos adequados que trazem uma carga de significados vibrantes e emocionais.

A linguagem visual é um cddigo complexo e de muitas varidveis na sua elaboragdo. Seu
estudo se compde de aspectos formais, perceptivos e psicoldgicos, os quais busca-se entender,
por meio de estudos que vem sendo realizados principalmente apods a década de 70 do século
passado. Ndo é um assunto fécil, pois envolve muitas areas distintas e complexas, como as
artes, a psicologia, a pedagogia, a neurociéncia, entre outras.

Para que criangas possam ter acesso a esses saberes, julgamos importante que as
mesmas possam fazer leituras visuais de imagens presentes no seu dia a dia, como as
ilustragGes dos livros infantis. Essas leituras devem acontecer de forma espontanea, e também
em estratégias dirigidas, principalmente no ambiente escolar, onde podem ser instruidas,
numa forma de alfabetizacdo. Desta maneira, adotardo o método aprendido em outras
imagens e objetos visuais que tenham contato.

Alguns conceitos sdo fundamentais para a jornada do alfabetismo visual, como o
conceito de Imagem, de leitura, de percepg¢do, que nos fazem entender como se processa o
ato de recepgdo e interpretacdo da mensagem visual. Com essa finalidade fomos buscar na
literatura os estudiosos que nos ddo embasamento para nossas metas e conclusdes.

4 Pesquisa de Iniciacdo Cientifica FAPESP — Processo n2 2016/07736-0 realizado sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2
Maria do Carmo Monteiro Kobayashi, término 2017.
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E objetivo deste artigo, oferecer recursos que possam aprimorar os estudos de
educadores e profissionais das areas relacionadas a producgdo e publicagdo do livro infantil,
trazendo um método de leitura de imagem que facilite o aprendizado dos pequenos leitores.
Com o auxilio dos autores que também trabalharam essa questdo, chegamos as principais
etapas de uma leitura de imagem que podem ser aplicadas ao livro infantil e que, aliadas aos
conhecimentos referentes a gramatica visual, ddo suporte a educagdo do olhar e a
interpretagao das mensagens visuais.

2. ACrianga, a Leitura e os Livros Infantis llustrados

A ilustracdo do livro infantil é uma imagem, portanto assume todas as suas caracteristicas
enquanto um cdédigo. O que a particulariza é que estd necessariamente vinculada a uma
estrutura narrativa, seja acompanhado um texto verbal, ilustrando-o, ou ainda compondo uma
histdria visual, formando uma sequéncia de imagens que se relacionam, no caso dos livros de
imagem.

“llustracdo é arte. Pura e simplesmente. Menor é o modo de realizd-la, nunca o
veiculo” nos fala Camargo (apud ZILBERMAN, 1990 p. 167).

O pensamento da crian¢a, de acordo com Bahia (1995) é aberto ao imaginario, a
fantasia, necessitando e buscando leituras que exercitem e conduzam a ampliacdo deste
imaginario. A ilustragcdo sempre auxiliou, desde as primeiras publica¢gdes, preenchendo esta
lacuna deixada por um texto verbal com alguma dificuldade de compreensdo. Para a autora,
pode-se dizer mesmo que um livro sem imagens é para a criangca como uma paisagem sem
vida. “[...] Falta uma janela de vista ampla e colorida, um espaco por onde se visualizam coisas,
bichos, pessoas em transito livre, em situagBes as vezes reais, as vezes ficcionais, aberta aos
sentidos, a emogdo, a mente viva e curiosa” (BAHIA, 1995, p. 15).

Como disse a protagonista da estdria infantil “Alice no pais das maravilhas”, aborrecida
ao lado de sua irma que lia um livro sem imagens: “De que serve um livro sem figuras nem
didlogos?”. Lewis Carrol, autor da obra citada, um dos mais importantes classicos da literatura
infantil, nos dd4 uma pista de grande valor, fazendo referéncia ao icénico e ao linguistico, como
fonte de interesse das criangas. A passagem se dd no paragrafo de abertura no qual Carrol
abre as portas para a discussdo dessa importante questdo. Cademartori (apud PAIVA e
SOARES, 2008)

Para a crianga que tem uma imaginagdo espontanea e livre 0 mundo ndo segue as
mesmas leis e prerrogativas do adulto. Nada a aprisiona. Para ela, ndo existe limites racionais.
Portanto o criador destes livros infantis necessita descobrir novas formas de conceber este
imaginario, achando o que para ela faz sentido e Ihe é préprio.

Para entendermos um pouco mais sobre o que significa as ilustragGes nos livros
infantis precisamos entendé-la como texto dentro do contexto do livro e da leitura. Faz-se
importante conceituar o texto e a leitura, e aprofundar-se na literatura infantil e em como ela
se apresenta nos dias atuais, quem é o consumidor dessa literatura, o que se entende pelo ato
de ler alguma coisa e o que é necessario saber para analisar as ilustrages nos livros infantis.
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2.1. Conceituando o Proprio Texto e a Leitura

A linguagem visual possui caracteristicas préprias, que demandam um ato reflexivo. E dentro
do ensino da arte temos as pesquisas, orientacdes e publicacbes de Ana Mae Barbosa,
referéncia nesta area desde os anos 80 do século passado, quando publica a obra A imagem da
Arte (1987) na qual apresenta metodologia triangular, posteriormente reorientada para
“abordagem triangular” (BARBOSA, 1999), o que compreende o fazer artistico, a aprecia¢ao
artistica e a reflexdo sobre a arte. Esta Ultima acontece tanto no fazer artistico quanto na
apreciagdo, sempre na inten¢do do desenvolvimento da imaginagdo criadora, da expressao, da
sensibilidade e das capacidades estéticas da crianca conforme ela toma contato com
producdes de arte e design, as quais ocorrem em museus, igrejas, livros, reprodugdes, revistas,
gibis, videos, CD-ROM, ateliés em geral (BRASIL, 1998). Destacamos aqui o livro infantil como
objeto central da pesquisa.

O termo ler é muito mais abrangente do que se costuma pensar, extrapola a simples
decodificacdo de palavras num texto escrito. O texto por sua vez também tem um significado
amplo. Tudo que pode ser lido é um texto, e podemos ler muitas coisas a nossa volta que ndo
pertencem ao codigo verbal. Temos como conceito de texto:

E uma organizagdo simbdlica com uma fungdo representativa que se cumpre
no leitor, sendo a leitura parte determinante de qualquer texto. Este por sua
natureza apresenta vazios constitutivos que sé encontram preenchimento
por meio da imaginagdo. Assim a leitura é vista como atividade produtora de
sentido, sem a qual, o texto ndo se efetiva. (CADEMARTORI, 2010 p. 72)

Texto é um objeto de significacdo, conforme Fiorin (apud BUORO 2003), formando um
todo de sentido, com uma organizagao especifica. Uma leitura significa dar importancia ao
exame dos mecanismos que o estruturam, que o tecem. A palavra texto provém do verbo
latino texo, is, texui, textum, texere, que quer dizer tecer. Um tecido ndo é um amontoado de
fios, da mesma forma um texto ndo é um amontoado de frases. Tem uma estrutura organizada
para a apreensdo do seu sentido global e para que cada uma das partes dependa do todo.

O texto aqui considerado ndo se restringe ao texto escrito, mas engloba as diferentes
linguagens, destacando o texto visual, sendo o objeto de significagdo principal de nosso
estudo.

Ler, para Martins (2002), é dar sentido a algo, é compreender. Ler ndo se refere
apenas a leitura do cédigo escrito, mas a tudo aquilo que se coloca em contato com nossos
sentidos, e buscamos assimilar seus significados, entender suas mensagens. Podemos ler um
gesto, uma expressdo fisiondGmica, um desenho, uma pintura, um objeto, uma situagdo, um
cheiro, o tempo, o espaco, etc. Estamos fazendo leituras o tempo todo nas vivéncias do
cotidiano, quando realmente queremos entender mais profundamente aquele objeto de
leitura.

Se o conceito de leitura esta geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto liga-se por tradigdo ao processo de formagado
global do individuo, a sua capacitagdo para o convivio e atuagGes social,
politica, econdmica e cultural. Saber ler e escrever, ja entre os gregos e
romanos, significava possuir as bases de uma educa¢do adequada para a
vida, educac¢do essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades
intelectuais e espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitando ao
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cidaddo integrar-se efetivamente a sociedade, no caso a classe dos
senhores, dos homens livres. (MARTINS, 2003 p. 22)

Neste sentido, conforme esta autora, o conceito se expande, “[...] ler significa inteirar-
se do mundo, sendo também uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos
olhos de outrem” (MARTINS, 2003 p. 23). A leitura da palavra escrita é apenas uma
consequéncia e um meio para leituras muito mais profundas e abrangentes sobre os mais
diversos assuntos. Para que ela ocorra faz-se necessario um ambiente propicio em que a
crianga ja esteja desde muito cedo sendo estimulada e inserida em contextos de leituras
diversas sobre muitos assuntos.

Contudo a leitura em si depende de varios fatores e principalmente das condi¢Oes
reais de existéncia da pessoa, do seu contexto sdcio cultural, econdmico, familiar, interesses,
expectativas, necessidades, etc., o que vai, inclusive, orientar o nivel de leitura dessa pessoa.

Segundo Martins (2003), podemos fazer a leitura de maneiras diferentes, conforme a
relacdo que temos com determinado objeto, lugar ou imagem. Nossas memodrias, preferéncias,
interesses, irdo conduzir essa leitura.

2.2. ACrianga e a Leitura
No Brasil, a Constituicdo Federal define a crianga da seguinte forma:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Mas para se cunhar essa definicdo, um longo caminho foi trilhado. O universo infantil
tal qual o reconhecemos e tratamos hoje ndo o era da mesma forma ha séculos atras. De
acordo com Coelho (1991) e Aguiar (1994), o conceito de crianga e de infancia teve sua marca
de transformacgdo a partir do século XVII, com a ascensdo da familia burguesa pds Revolugado
Industrial, a partir da qual grandes transformag¢bes ocorrem no tecido social, o qual,
juntamente com o acesso ao conhecimento proporcionado pela imprensa, torna consenso
geral o entendimento de que a crianga possui um lugar diferenciado na sociedade e necessita
de um aprendizado adequado. As escolas passam a ser obrigatdrias e abertas a todas as
classes sociais e os livros didaticos e de fic¢do, a ser formulados especialmente para elas.

Socidlogos e educadores como Johann Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827), que defendia
uma educa¢do humanista e inclusiva, concordam que a infancia é etapa determinante na
constituicdo do futuro adulto, e passam a especificar cada vez mais suas necessidades.
Conforme Coelho (2017) no século XIX a psicologia se separa da filosofia, o que favorece o
desenvolvimento da ciéncia em torno da crianga, principalmente questdes que envolvem o
ensino-aprendizagem, a escola e o desenvolvimento cognitivo da crianga. No século XX surgem
os estudos sobre os estagios de desenvolvimento da inteligéncia da crianga, assim como sobre
seu desenvolvimento psicocognitivo com propostas para sistemas educacionais diferenciados
defendidos por tedricos como Granville Stanley Hall, John Dewey, Sigmund Freud, James
Mackenn Cattell, Jean Piaget e Lev Vigotsky.

Com a virada para o século XX, novos estudos e pesquisas sobre a crianga detectaram
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necessidades ainda ndo exploradas, gerando documentos como a Declara¢cdo de Genebra
(1924), a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (1959), a Convengdo dos Direitos da
Crianga (1989) e no Brasil o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), conforme Coelho
(2017). Nesses estudos se reconsiderou conceitos antes estabelecidos, como classificaces
rigorosas e pré-deterministicas sobre a natureza de condigdes cognitivas dos sujeitos em cada
estagio de desenvolvimento. Nas novas abordagens, aceitas até hoje, se espera que a crianga
se desenvolva e evolua, entretanto entende-se que nem todas aprendem do mesmo jeito e
nem todas alcancam os resultados ideais.

Ainda de acordo com Coelho (2017), com os avancos cientificos nos estudos sobre a
psicologia e a cogni¢cdo no desenvolvimento da criancga, hoje se torna mais clara a diferencga
dos ditos "normais" daqueles com algum tipo de deficiéncia e ao mesmo tempo cresce o
compromisso com essas fragilidades e o respeito as individualidades, com a existéncia de
acdes nesse sentido. A consciéncia que se tem nos dias atuais é de inclusdo dos grupos
marginalizados da sociedade, como as prdprias criangas e adolescentes, os LGBTs, mulheres,
diferentes grupos étnicos e pessoas com deficiéncia fisica ou mental, inclusive com apoio da
legislagdo. Contudo ainda hd necessidade de mudangas nos sistemas educacionais e na
mentalidade das pessoas como um todo, os quais ainda sdo conduzidos a valorizar modos de
cultura hegemonicos (norte-americana e europeia), desprezando culturas mais locais e de
menor poder (SANTOME, 1995 apud COELHO, 2017).

E consenso dos tedricos e educadores do pensamento moderno ao contemporaneo a
grande importancia de se estimular o potencial criativo da crianca através das atividades
ludicas, das artes, do uso da imaginagdo (Kobayashi, 2012). O aprendizado proposto em nossa
pesquisa colabora para que a crianga desenvolva sua sensibilidade, criatividade e capacidade
de ler e interpretar os elementos simbdlicos presentes nas ilustragdes dos livros infantis, os
quais acabam se estendendo para uma leitura ampliada do mundo ao seu redor. Com a
criatividade a crianga atua construtivamente nas mais diversas situagdes da vida, como declara
Rodari (1983).

Como definido por Vigotsky, criatividade é “Toda atividade do homem que tem como
resultado a criacdo de novas imagens ou ac¢des, e ndo a reproducdo de impressdes ou agdes
anteriores da sua experiéncia, pertence a esse género de comportamento o criador ou
combinatério” (2009, p.13).

A crianga naturalmente é atraida pelas mensagens visuais, e tem necessidade de se
expressar através de desenhos, gestos, dangas e musicas e esses sdao os melhores veiculos para
estimular e trabalhar sua criatividade e percep¢do. A leitura e os livros fazem parte desse
processo.

Sobre as caracteristicas do leitor infantil devemos apontar a necessidade da
adequacdo dos textos as diversas etapas do desenvolvimento da crianga. Segundo Piaget
(1994) para a crianga pequena ndo ha distingdo entre o brinquedo e o livro. Ambos sdo objetos
que podem se transformar em prazer. Contudo ndo é apenas a faixa etaria que deve ser levada
em consideragdo, como nos diz Coelho (2000), mas a relagdo entre a idade cronoldgica, o nivel
de amadurecimento psiquico-afetivo-intelectual e o nivel de desenvolvimento da leitura. Ele
separa categorias de leitores da seguinte forma: O pré-leitor (primeira e segunda infancia), o
leitor iniciante (a partir dos 6/7 anos), o leitor em processo (a partir dos 8/9 anos) e o leitor
fluente (a partir dos 10/11 anos).

Como pré-leitor, ha duas categorias, a primeira infancia dos 15/17 meses aos trés anos
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que se caracteriza pela necessidade de manusear os objetos. O livro é tratado mais como
objeto e é explorado nele sua materialidade. Criangas a partir dos dois anos até os seis anos
estdo na segunda infancia. De acordo com Jean Piaget (1974), em relagdo ao desenvolvimento
cognitivo, a crianga encontra-se no estagio pré-operatdrio e é caracterizado pela construcgao
da inteligéncia simbdlica ou representativa.

Quando a crianga sai da fase exploratéria, o que ocorre até por volta dos 3 ou 4 anos,
passa a se interessar pelas histérias além da leitura sensorial, o que mais interessa a ela sdo as
emocgGes trazidas pelo texto.

A partir dos 4 anos e até por volta dos 6 anos, aproximadamente, a crianga atinge a
fase magica e sua imaginagdo tem um poder fantastico de criagao (COELHO, 2002), o que pode
ser constatado com o “faz-de-conta” nas brincadeiras, esta fase é marcada pelo predominio do
pensamento magico, o aumento significativo e rapido do seu vocabuldrio, quando a crianga faz
muitas perguntas, quer saber "como" e "por que?".

De acordo com Rappaport (1981, p. 22), a crianga usa:

[...] um objeto como se fosse outro (uma caixa de fosforos se transforma
num carrinho para brincar), uma situagdo por outra (na brincadeira de
casinha a crianga estara representando situa¢Ges da vida diaria) ou ainda a
crianga usa um objeto, pessoa ou situagdo por uma palavra.

Incluindo a literatura nessa evolugdo de saberes acima descrita, vemos que, ao longo
do século XX, segundo Linden (2011), a literatura infantil passa a se preocupar com o
desenvolvimento cognitivo da crianga. A produc¢do do livro comega a ser pensada na sua
totalidade por designers e editores, com técnicas, materiais, no sentido da recepgdo da crianga
e também daqueles que estdo envolvidos nessa leitura, ou seja, pais e educadores. Naquele
século a visdo sobre o mundo, a sociedade, a infancia, as deficiéncias sdo totalmente
modificadas e isso é claramente expresso na literatura como um todo.

Como ja colocado, ainda no século XX ocorrem avangos cientificos significativos nos
estudos sobre a crianga, em seu aspecto fisico, mental e emocional. Neste século a literatura
infantil visa atender a todas as necessidades da crianga, trabalhando tanto o aspecto ludico e
fantasioso quanto no aspecto instrutivo e educacional. H4 uma infinidade de obras para
criangas inclusive sobre histdria, musica e ciéncias, que em certos casos une num so livro a
instrucdo e a brincadeira.

Também no século XX passa-se a reconhecer mais a importancia do projeto grafico de
um livro infantil, elaborado de acordo com as necessidades e valores infantis com seu
potencial de atrair a crianga para o mundo literdrio e estabelecer uma comunicagdo mais
efetiva com ela. Em 1938 surge o primeiro prémio para a ilustracdo infantil, condecorando o
ilustrador com a Medalha Caldecott nos Estados Unidos da América. Dai em diante outros
prémios foram criados e a ilustragdo ndo é mais apenas adere¢o na pagina, mas uma
linguagem de igual importancia.

Sobre a ilustracdo no livro infantil, devemos enfatizar que a década de 60 foi um
divisor de aguas no que tange a produgdo grafica em nosso pais. Com o desenvolvimento
industrial, a economia estava aquecida e as industriais e empresas em geral interessadas em
reforcar sua identidade visual como forma de propaganda. Nessa época que foram criadas as
principais escolas de desenho industrial, que hoje chamamos de Design, como a ESDI — Escola
Superior de Desenho Industrial e a UFRJ — Universidade Federal do rio de Janeiro. Esses
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avancos repercutiram na ampliacdo da produgado do livro tanto como forma de aprimoramento
educacional e cultural para a populagdao quanto como fonte econémica e comercial para todos
os profissionais envolvidos.

Algumas caracteristicas sdao importantes em um livro infantil para que este alcance
bons resultados com a crianca. Vejamos alguns, de acordo com Cadermartori (2010).

e O uso da linguagem em sua possibilidade estética e ludica é fundamental. O jogo
com os sons das palavras e seus sentidos ampliam as possibilidades de relagado
tanto com a linguagem quanto com o mundo;

e A obra deve respeitar e levar em consideracdo a faixa etdria do provavel leitor,
atendendo seus interesses e potencialidades;

e Suas palavra e imagens devem dar forga criativa a percep¢ao da crianga;
e O texto visual ou ilustragdes devem ampliar a expressividade da obra;

e Os elementos narrativos devem levar a crianga, de acordo com sua idade, a
reconhecer e identificar-se com a personagem e sua esfera de acao;

e O estilo da linguagem verbal e visual deve estar de acordo com as experiéncias da
crianga;

e Os temas devem estar relacionados as expectativas dela, embora devam supera-las
para que seja instrutivo e enriquecedor enquanto objeto de valor cultural.

3. Aspectos da Linguagem Visual

Procuramos nas imagens fatores de equilibrio, clareza e também beleza e quando tudo isso se
apresenta nela e sua apreensdo é rapida e eficaz se diz que ela apresenta alta pregnancia,
conceito formulado pela Gestalt® (escola alem3 do campo da Psicologia Perceptual da Forma).
(GOMES FILHO, 2000).

Conforme este mesmo autor ndo se chega nesses resultados de forma aleatdria ou por
mera inspira¢do subjetiva. Ao contrdrio existem procedimentos intelectuais, principios e
técnicas objetivos para elaboracdo eficiente de uma configuracdo visual bi ou tridimensional,
como um artefato de design, de arte, de arquitetura ou um ambiente (GOMES FILHO, 2000).

Isso ocorre porque existe, segundo Dondis (1997), uma sintaxe da linguagem visual
que quando aprendida favorece a formulagdo esteticamente coerente de manifestacGes
visuais, visto que oferece um direcionamento para a criagdo. Ha elementos basicos que podem
ser compreendidos, que em conjunto com técnicas manipulativas, produzem mensagens claras
e harmoniosas.

Em todos os estimulos visuais e em todos os niveis da inteligéncia visual, o
significado pode encontrar-se ndo apenas nos dados representacionais, na
informacdo ambiental e nos simbolos, inclusive a linguagem, mas também
nas forgas compositivas que existem ou coexistem com a expressao factual e

5 A Gestalt foi uma escola de psicologia experimental na Alemanha que atuou principalmente nos estudos da
percepgdo da forma, linguagem, inteligéncia, aprendizagem, memoria, dentre outras coisas colaborando na busca
de uma resposta da causa de algumas expressdes visuais agradarem mais que outras. Se apdia na fisiologia do
sistema nervoso para explicar a relagdo sujeito-objeto no campo da percepgdo (GOMES FILHO, 2000).
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visual. Qualquer acontecimento visual é uma forma com contelddo, mas o
conteddo é extremamente influenciado pela importdncia das partes
constitutivas, como a cor, o tom, a textura, a dimensdo, a proporg¢ao e suas
relagdes compositivas com o significado. (DONDIS, 1997 p. 13)

3.1. A Andlise da Imagem

A palavra imagem, segundo Martine Joly (2007), é muito empregada para designar diversas
modalidades de expressdo visual, mas sua definicdo complexifica-se quando a imagem nao se
refere apenas a algo notdvel pelo sentido da visdo, mas que pode estar ainda apenas no
imagindrio de uma pessoa.

Ela designa algo que, embora ndo remetendo sempre para o visivel, toma de
empréstimo alguns tragos ao visual e, em todo o caso, depende da produgdo
de um sujeito: imagindria ou concreta, a imagem passa por alguém, que a
produz ou a reconhece (JOLY, 2007 p. 13).

Ha muitos estudos sobre a andlise da imagem, e um estudo que veio contribuir para
isso foi a Semidtica, ciéncia que estuda os signos ou sistemas de significacdo.

Joly (2007) aponta que, com a semiotica, a andlise da imagem é feita sob o ponto de
vista da significacdo e ndo da emocgao ou do prazer estético. Isso equivale a dizer que se esta
considerando seu modo de produgdo de sentido, algo apropriado nesta pesquisa, que visa
analisar a ilustracdo no seu aspecto formal e o seu potencial de significacdo em relacdo ao
texto infantil.

Charles Sanders Pierce, um dos precursores dos estudos da semidtica, propds uma
classificacdo dos signos de acordo com o tipo de relagdo que existe entre o significante e o
referente. Sdo trés grandes tipos de signos: o icone, o indice e o simbolo. O icone é um signo
que é andlogo com o que representa, ou seja, com o seu referente. Exemplo: Fotografia; o
indice é um signo que tem uma relagdo causal de contiguidade fisica com o seu referente.
Exemplo: fésforo com a ponta queimada significa que pegou fogo, foi aceso; o simbolo é o
signo que estabelece com seu referente uma relagdo de convencdo. Exemplo: pomba branca
significando paz.

Pierce elaborou uma teoria geral dos signos e uma tipologia que envolvesse a lingua,
mas abrangesse aspectos mais vastos dos signos. Para Pierce o signo se configura algo que tem
outro significado para alguém, por alguma relagdo que tenha. Por exemplo, uma pessoa
corada ou pdlida pode significar doenga ou emogdo, ou vergonha, ou medo. Uma pegada
significa que alguém esteve ali, e por ai em diante. Para ele o sigho mantém uma relagdo entre
trés polos: a face perceptivel do signo ou significante; aquilo que representa ou referente e
aquilo que significa ou significado. Essa é a dindmica de todo signo enquanto processo
semiotico (SANTAELLA e NOTH, 1998).

Ja para Joly (2007), os signos estdo presentes em quase tudo que suscita significados
ou interpretagdes.

A imagem estd na categoria de icone e Pierce estabelece que existem muitos tipos de
icones, pois algo pode ser analogo a outro de diversas maneiras. A imagem visual é
considerada um signo iconico.

A imagem pode, além de funcionar como um referencial do texto, assumir outras
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fungdes como a epistémica, concedendo-lhe a dimensdo de instrumento de conhecimento,
oferecendo informagdes sobre diversas coisas, objetos, lugares, pessoas, através das formas
visuais. Ela também assume a fungdo estética, e é por isso que possibilita sensagdes especificas
de fruigdo (JOLY, 2007).

A ilustracdo como vimos anteriormente, quando falamos sobre imagem, é um signo
iconico e, portanto, na maior parte das vezes, figurativa. O ilustrador, ao compor uma imagem
para um livro infantil, além de comunicar a mensagem, segundo Biazetto apud Oliveira
(2008b), procura através dela, chamar a atengdo, comunicar e emocionar seu espectador,
trabalhando os elementos visuais e técnicas que atingem a percepgao do espectador.

3.2. Ver e Perceber

Ver é muito mais que uma funcgdo fisiolégica do nosso olho, é um processo dindmico e
caracteristico da consciéncia humana. Para Ostrower (1998) “a percepg¢do mobiliza todo o
nosso ser sensivel, associativo, inteligente, imaginativo e criativo” (OSTROWER apud
BIAZETTO, 2014). Ela é a elaboragdo mental das sensacoes.

A percepcdo é dindmica e encontra a seguinte explicacdo feita por Arnheim (2002
p.13) “Qualquer linha desenhada ou a forma mais simples modelada na argila é como uma
pedra arremessada a um poco. Perturba o repouso e mobiliza o espago”. Perceber para este
autor é participar dessa mobilizagdo.

Sobre o olhar e perceber Donis A. Dondis escreve:

“Ver é perceber, mas ndo sO isso, € observar, descobrir, reconhecer,
examinar, compreender, ler, olhar, visualizar”. Sdo muitas conotagdes desde
a identificagdo de objetos simples ao uso de simbolos e da linguagem para
conceituar, do pensamento indutivo ao dedutivo” (DONDIS, 1997 p. 4).

O ato de perceber uma imagem depende de muitos fatores e é um processo complexo.
Conforme Berger (1985) depende tanto de atributos intrinsecos a ela (intensidade, tamanho,
contraste, novidade, repeticdo e movimento) quanto de fatores extrinsecos a ela e préprios do
leitor (atengdo, expectativa, experiéncia e memdria). Para este autor, perceber é uma forma
de selecionar estimulos através do olhar atento.

3.3. Estrutura da Linguagem Visual

Abordaremos as partes fundamentais de estrutura de uma imagem que colaboram ou ndo
para esse resultado harménico, coerente e de qualidade estética, aplicaveis também a
ilustracdo de livros infantis como encontramos em Dondis (1997), Lupton e Phillips (2008) e
Gomes Filho (2000).

e Linha: prende nossa atengao, percorremos sua extensdo e pode imprimir ritmo e
movimento a imagem. Indica a direcdo que deve seguir nosso olhar. Ela, isolada,
pode ser um simples contorno, porém agrupada, pode formar superficies,
representar sombra e dar ideia de volume;

e Superficie: E o espago bidimensional com altura e largura. Nosso olho vai sempre
fazer a relacdo de uma dimensdo com a outra, percorrendo toda a forma;
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Luz: Elemento visual constituido pelo contraste do claro-escuro. As diferengas entre
areas claras e escuras proporcionam ritmo a imagem, pois zonas claras parecem
avangar e escuras, recuar.

Tom: E a gradacdo da obscuridade ou da claridade de qualquer objeto visual. A luz
ndo se irradia uniformemente nas superficies proporcionando as diferentes
tonalidades.

Cor: Elemento com maior grau de vibragdo, sensualidade e emog¢do do processo
visual. Nenhum outro atrai com tamanha intensidade quanto a cor. E possivel
elaborar um grande niumero de interagBes entre a cor e outros elementos, em que
se alcanga diversos significados. E igualmente, um grande numero de significados
com relagdo a combinagdo de cores. Por exemplo, as associa¢des entre cores frias e
quentes, entre cores complementares, saturadas e dessaturadas, cores primdrias e
secunddrias, geram diferentes sensa¢des no observador.

Diregdo: O ilustrador pode conduzir o olhar do observador, dispondo as areas de
interesse conforme a leitura desejada.

Textura: A textura pode ser concreta ou virtual. E a aparéncia 6tica de uma
superficie. As texturas afetam a aparéncia dos objetos ou imagens, acrescentam
detalhes fornecendo mais qualidade a superficie como um todo. O artista pode
trabalhar com texturas e consegue reforga-las jogando com contrastes causando o
efeito desejado e pode dar significado com as sensagdes trabalhadas.

Escala: A escala pode ser considerada objetivamente como subjetivamente. Na sua
forma subjetiva seria como percebemos ou a impressdo que temos dos objetos ou
ambientes em relagdo a outro e a nossos corpos. O ilustrador ou designer pode
causar efeitos irreais ou estranhos quando coloca os elementos em escalas irreais,
segundo nossa experiéncia sobre a dimensdo das coisas. Também é interessante na
imagem haver contrastes de escala, visto que uma imagem onde os elementos sdo
todos do mesmo tamanho, torna-a estatica, sem movimento.

Figura 1: Exemplo de uso de textura em livro infantil; semelhanga e individualidade e a
direcdo da leitura da esquerda para a direita.

|

|

|

| acorovia

J QUE'A TRACA COMEU:

1 FAZIANINHOS,

| FAZIA UM POUCO A LUZ DO SOL

|" ECOM O,BARULHO DO SEU'CANTO,
| ARREDONDAVA A MANHA,

Fonte: Livro o Trago e a Traga de Roseana Murray p. 8-9. Elaborado pela autora.
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O llustrador pode utilizar diversas técnicas e estratégias para transmitir a mensagem

desejada dando énfase nos pontos de maior interesse trabalhando, por exemplo, com

Figura/fundo, enquadramento, equilibrio, sequencialidade, hierarquia, camadas,

transparéncia, modularidade, dentre outros. Muitos desses sistemas perceptivos da forma
foram estudados pela psicologia da Gestalt.

Figura 2: Exemplo do uso da luz para dar énfase e movimento visual a imagem

Fonte: Livro infanto-juvenil: Uma pergunta tdo delicada de Lleen Van Den Berg p. 26-27. Elaborado pela autora.

Para uma clareza expressiva, principalmente no que se trata de ilustracdo, existem

alguns recursos técnicos que podem ser adotados conforme esses autores:

A leitura de uma imagem parte da esquerda para a direita, em diagonal
descendente. Entretanto os elementos dessa imagem ndo devem estar somente
nessa zona, pois se daria uma leitura muito rapida. A composicdo deve apresentar
focos de interesse em varios pontos, com regiées com maior densidade de detalhes
e outras com menor densidade. As formas se distribuem fazendo com que os olhos
percorram toda a superficie, retornando ao ponto de partida, permanecendo,
portanto, mais tempo na imagem.

Jogar com semelhangas e contrastes entre as formas e entre as cores. Os elementos
semelhantes tendem a atrair-se e o que é diferente se destaca, contrastando com
outras zonas. Os efeitos de contraste criam areas de tensdo espacial e utilizando-se
a semelhanca se da ritmo a imagem. Alternando contrastes e semelhancas, criamos
um movimento visual, tornando leitura dindmica e empolgante.
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Figura 3: Exemplo de imagem de livro infantil com contrastes entre formas e cores; tragos leves e
pesados; semelhangas e elementos Unicos, diregdo e movimento.

Tl

Fonte: Livro infanto juvenil: Uma pergunta tdo delicada de Lleen Van Den Berg. Elaborado pela autora.

Com esses conhecimentos, as pessoas ligadas a producdo de livros infantis e os leitores
s3o portadores de subsidios para elaborar e analisar as imagens nos livros infantis. E relevante
nas analises de imagens como um todo seguir uma metodologia para que ela aconteca de
forma integral e eficiente. Esse processo se torna parte de um bom aprendizado sobre a
linguagem visual.

4. Ler e Analisar Imagens: Metodologias

Aprender a ler a imagem é um dos requisitos para aqueles que desenvolvem trabalhos ligados
as artes visuais como designers, artistas plasticos, arquitetos, escultores e artesdos, contudo
como ja vimos é um conhecimento necessario a todas as pessoas e esse entendimento estd
ganhando cada vez mais forga. Segundo Analice Dutra Pillar:

[...] é necessario comegar a educar o olhar da crianga desde a educagdo
infantil, possibilitando atividades de leitura para que além do fascinio das
cores, das formas, dos ritmos, ela possa compreender o modo como a
gramatica visual se estrutura e pensar criticamente sobre as imagens
(PILLAR apud BARBOSA, 2003, p. 81).

O conhecimento sobre a linguagem visual e sua interpreta¢do foi incluido nos
curriculos escolares nacionais e faz parte do ensino da arte e do design brasileiro. Segundo
Buoro (2002), essa questdo emergiu com mais énfase entre os educadores a partir do 32
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Simpdsio sobre o Ensino da Arte e sua Histdria, em 1989, que resultou na obra organizada por
Ana Mae Barbosa e Heloisa Margarida Sales (1990), que estabelece eixos filosoficos e
conceituais para o ensino de arte, a leitura de imagem.

De acordo com Buoro (2003 p. 30), a palavra leitura é bem apropriada pelo fato “[...]
de que arte é linguagem, construcdo humana que comunica ideias, e o objeto arte sera
considerado, portanto, como texto visual. ”

Para Joly (2007), é necessario na analise de uma imagem que se defina seus objetivos.
Com um objetivo se estabelece os instrumentos para a mesma. A analise por si s6 ndo causa
interesse nem se justifica, com o objetivo tragamos um projeto que da a orienta¢do para
alcangar o que buscamos e se traga uma metodologia apropriada para tal. Ela pode ser
inventada conforme o objetivo.

Alguns estudiosos do assunto formularam metodologias de analise da imagem, e as
pesquisadas aqui trazem pontos em comum que nos ajudaram a definir um modelo para os
livros infantis, que pode ser seguido por educadores e o publico interessado em geral.

Os autores estudados aqui foram Abigail Houssen (1983), Robert Ott (1989) e Edmund
Feldman (1993).

De acordo com Barbosa (2002), o primeiro livro de relevancia sobre este tema foi
“Becoming Human Through Art: Aesthetic Experience in the School” de Edmund Feldman,
escrito em 1970. A teoria de Feldman baseia-se fundamentalmente no pensamento critico em
relacdo a arte, o qual se desenvolve através do ato de ver, associado a principios estéticos,
éticos e histéricos que obedecem a quatro processos distinguiveis, porém interligados:
Descricdo, Analise, Interpretac¢do e Julgamento.

A habilidade de analisar e interpretar uma imagem ou obra de arte vai desenvolvendo
a percepgdo estética da pessoa. E como esse ndo é um exercicio estimulado e incentivado
principalmente em paises mais pobres, as pessoas tendem a andlises muito superficiais das
expressdes visuais.

Conforme Housen, estudiosa da Universidade Harvard, nos Estados Unidos, que se
dedicou a entender esses niveis de qualidade na percep¢do estética das pessoas, as
habilidades de leitura se desenvolvem conforme vai se passando por estdgios, e a leitura
ocorre de acordo com o conhecimento pessoal de cada um, por isso ela deve continuar por
toda a vida. Se essa habilidade ndo for exercitada e ndo ocorrer o contato com a arte, ndo se
consegue chegar aos estagios mais elevados (HOUSEN apud Frais, 2000).

O estudo de Houssen é um dos mais elaborados sobre o tema. Ela observou 200
pessoas e classificou em cinco estagios de desenvolvimento estético do olhar demonstrados na
tabela abaixo (PILLAR, 2001).

De acordo com essa autora se conclui que as pessoas ndo vao passando pelos estagios
automaticamente, na verdade elas s6 saem de um estagio se forem se familiarizando e tendo
mais contato obras de arte, de design, de arquitetura e desenvolvendo a maneira de analisa-
las.
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Tabela 1: Estagios do Desenvolvimento Estético

1 = Descritivo

2 « Construtivo

3 « Classificativo

4 « Interpretativo

5 = Re-Criativo

- Leitores pouco habi-
tuados com arte,

- Despendem pouco
tempo na analise;

- Observam principal-
mente formas cores,
0 que mais chama
atengao; .

- Analise concreta e
direta;

- Aimagem narra sua
historia;

- Leitor relaciona

- Estabelece hierarquias;
- Relacoina o objeto com

- Questiona a forma

- Consciencia da intenci-

- Inicio do desenvolvi-

as partes com o todo;

sua experiéncia de vida

como foi produzida a
imagem;

onalidade do artista ;

- Distanciamento do leitorn -

para analisar a obra;

mento estético.

-0 leitor contextualiza o
objeto de arte ou design
atraves de informagoes
presente nele quanto na
histéria e na cultura
como um todo.
-Pergunta quem e por
que.

- E mais objetivo na ana-
lise.

Retira da obra elemen-
tos para interpretagéo.

-0 leitor baseia sua ana-
lise tanto em informa-
¢Oes da obra quanto na
sua memoéria e intuigao.|

- Aspectos afetivos t
tomam lugar de uma
analise mais rigorosa.

- O leitor se interessa
mais pela pergunta ,,
quando., referente as
emogdes que seu
produtor experimentou.

-0 leitor é muito familia-
rizado com a arte;
-Experiéncia na analise
de obras;
-Criticidade e conheci-
mentos sobre aspectos
obra.
-E capaz de ler a ima-
gem em diferentes
niveis;
-0 leitor re-criativo preo-
cupa-se em saber como
o artista resolveu os pro|
blemas que a obra lhe

impds;
-Desenvolvimento cogni-|
tivo em equilibrio com a
emocéao.

Fonte: Abigail Houssen apud Frées (2003). Elaborado pela autora.

Conforme com os pressupostos de Housen percebemos que é possivel, portanto que
uma pessoa saia do estagio primario ou descritivo e avance na sua andlise estética. Com uma
metodologia adequada e o auxilio de um mediador, criangas e jovens podem no seu periodo
escolar exercitarem essa andlise. Nos primeiros anos de vida o livro ilustrado é pertinente
nesse sentido.

O americano Robert William Ott da Penn State University desenvolveu um método de
leitura de imagens semelhante ao de Feldman com alguns acréscimos conforme Buoro (2003),
se constituindo um tipo de leitura acessivel e apropriado ao educador brasileiro no exercicio
de seu trabalho, visto que proporciona um aprofundamento na analise e é um roteiro que
pode ser adaptado a qualquer expressao visual.

Buoro (2003) adota a metodologia de Ott e inclui em seu trabalho andlises semidticas
para a construgdo de sentido nas imagens. Segundo ela a leitura da imagem pode se modificar
e ampliar conforme a experiéncia de cada educador, se adequando as suas necessidades. O
método de Robert Ott estd representado na Tabela 2.

Na etapa 2, conforme o método de Robert Ott deve-se considerar alguns aspectos
descritos por Graga Ramos (2011) no livro “A imagem nos livros infantis: caminhos para ler o
texto visual”, para uma boa avaliacdo do potencial comunicativo da expressao visual inteira do
livro. Esses pontos sao:

e Projeto Grafico: Materialidade do livro; capa; formato; coloca¢do do titulo na capa;
inovagdo, a identidade do livro é percebida na capa ou sé no seu interior; a
enunciagao gréfica, ou seja, o tratamento tipografico; didlogo do texto verbal com o
texto visual.
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Tabela 2: Metodologia de leitura de imagem de imagem de Robert Ott

ROTEIRO PARA LEITURA DE IMAGENS

ETAPAS __ INTERPRETAR FUNDAMENTAR REVELAR

Fase de observacio, Analise das relages Interpretar é organizar Buscar informagoes nesta etapa é proposto
descrigédo do que se formais entre os as observagoes de sobre a obra: quem a ao leitor revelar seu
O vé em detalhes, inclu- elementos da imagem modo significativo. produziu, em que conhecimento a
L sive aspectos técni- e seus significados. E dar sentido as época. e lugar, qual o respeito de arte por
9" cos da obra. observagdes visuais, contexto histérico, a meio do ato de
o compreendé-las e motivagéo e inspira- expressao artistica.
(&) Fase de reconheci- formar conceito. ¢Oes para sua criagao.
o mento de todos os
w componentes da
a imagem.
Fonte: Ana Amélia B. Buoro 2003. Elaborada pela autora
e O efeito surpresa ou previsibilidade do texto verbal e visual.

FungGes que ilustragdo exerce na narrativa: reiteragdo, contradigdo, ampliagdo ou
sugestao.

Se ela concorda, tensiona, nega, expandi ou propde uma visualidade nova para o
texto escrito.

Potencialidade dos elementos pldsticos: linha, cor, forma; posicdo dos personagens
na pagina; tracos do estilo da ilustragdo: alguns artistas tém um trago esquematico,
ou seja, tende a um cddigo visual infantil na representacdo, usam desenhos
simplificados, outros usam desenhos bem elaborados.

Linguagem da expressdo visual: figurativa ou abstrata.

Segundo a autora e ilustradora de livros infantis Lucia Hiratsuka:

[...] um bom livro ilustrado ndo se sustenta apenas com grandes efeitos de
técnica. E preciso um bom desenho, um bom texto e uma boa montagem.
Como uma expressdo artistica, em que o livro é o suporte, deve-se
considerar a virada das pdginas, a sequéncia, o fluxo e o ritmo das imagens e
como estes se relacionam com as palavras. (HIRATSUKA, 2017).

5. Conclusoes e Desdobramentos

Percorremos neste estudo um caminho para entender quais fatores sdo interessantes no livro
infantil ilustrado para que ele se torne atrativo para a crianga levando-a a usufruir deste de
modo intenso.

Desde o surgimento das primeiras obras literdrias até hoje se percebe como a imagem
vem ocupando o papel principal no espaco da publicacdo para o publico infantil. E notério que
a imagem, além de chamar a atengdo da crianga para o livro e instiga-la a sua leitura tanto
visual quanto verbal, é carregada de informacdo e pode com isso trazer muitos significados
para o leitor iniciante, enriquecendo seu repertério cultural e de conhecimentos em geral.

O ensino da leitura de imagem e da linguagem visual para a grande maioria das
criangas e adolescentes ainda é bem restrito, assim como seu contato com obras artisticas.
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Através dos muitos estudos sobre a crianca é factivel afirmar que estas fazem, na
idade pré-escolar, por volta dos 4 aos 6 anos, uma leitura das expressdes visuais carregada de
emocgdo, ela é atraida por essa expressividade, por essa razdo as imagens construidas para esse
publico precisam ter essa caracteristica. Também precisam possuir um potencial narrativo
muito grande, visto que a crianga estd iniciando a leitura e ela recorre a imagem para sua
interpretagao.

Se a crianga tiver experiéncias e for ensinada sobre alguns efeitos que a manipulagao
dos elementos visuais pode causar e os sentidos que os signos podem ter, ela podera fazer
interpretagbes ainda melhores do que quando ndo teve tais experiéncias e com repertdrios
mais consistentes para tanto.

Ao realizarmos a leitura de uma imagem, também é necessario nesse processo um
cuidado para que ndo se pule etapas da observagdo. Para tanto, um método de andlise testado
traz melhores possibilidades de leitura visual.

Tudo o que ocorre na mensagem visual ndo pode ser totalmente captado por nossa
percepc¢do, contudo quando nos familiarizamos e aprendemos sobre alguns aspectos da
percepcdo da imagem e dos elementos que as constituem podemos, a partir do que
vivenciamos, absorver suas mensagens e talvez sentir a energia daquele momento magico do
seu criador.
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