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Resumo

Este artigo apresenta a analise, a descrigdo
cientifica e a interpretagdo dos dados obtidos
com o uso de técnicas de pesquisa qualitativa,
tendo por objetivo detectar as dificuldades de
alunos durante o processo de aprendizagem do
desenho geométrico e projetivo.
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Abstract

This article presents the analysis, the
scientific description and the interpretation
of the data obtained using qualitative research
techniques, whose goal was to detect the
difficulties showed by students during the
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learning process of geometric and projective
drawing.

Keywords: learning difficulties; geometric
and projective drawing; qualitative research.

Intreducé@o

O Curso de Especializagao em Técnicas
de Representacao Créfica, oferecido pela
Escola de Belas Artes da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, possui um corpo discente
constituido por professores que lecionam
disciplinas graficas e profissionais atuantes
em areas afins. No primeiro periodo do ano
letive de 2004, como atividade da disciplina
“Teoria e pratica da pesquisa: topicos
especiais em metodologia da pesquisa na
area de linguagens técnicas de representacdo
grafica”, os alunos do curso e outros profissio-
nais responderam a trés perguntas com o
objetivo de identificar, por meio de uma
pesquisa qualitativa, as dificuldades
encontradas por estudantes de diversos niveis
na aprendizagem de disciplinas gréficas.

Considerando que os pesquisadores
atuam na area grafica, o tratamento
qualitativo se apresentou como a metodologia
mais indicada. Segundo Godoy {1995, p.62),
“nessa abordagem valoriza-se o contato direto
e prolongado do pesquisador com o ambiente
e a situacdo que esta sendo estudada”.

Etapas de desenvolvimento da pesquisa

Dada a natureza da pesquisa proposta
e a exiglidade de tempo para analisar e
interpretar todos os dados obtidos, optou-se
pela escolha de uma das perguntas abertas e
o exame detalhado de suas respostas. A
pergunta selecionada foi:

Em sua experiéncia como professor (ou
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como observador), quais as principais
dificuldades apresentadas pelos alunas no
aprendizado do desenho geométrico e/ou
qualquer modalidade de desenho projetivo?
Cite ao menos cinco que tenham sido
notadas com maior freqiiéncia.

Foram, entdo, estabelecidas as seguintes
etapas para a realizagdo da pesquisa:

1. Tabulagdo dos dados

Nesta etapa foram identificados os
nicleos (enunciados) de cada resposta, com
o objetivo de reduzir o velume de informa-
¢Oes a serem examinadas e facilitar as dis-
cussbes para classificagdo do material.

2. Critérios de classificacdo

A turma do Curso de Especializacio foi
dividida em trés grupos que deveriam propor
critérios a serem utilizados para categorizar
as dificuldades apontadas nas respostas. Ao
final das discussdes entre os grupos, foi
consensual a escolha de um sistema de
classificacdo fundamentado nos dominios de
aprendizagem sugeridos pela Taxonomia de
Bloom. Assim, as respostas foram reunidas
em guatro conjuntos:

*Dificuldades de ordem cognitiva

*Dificuldades de ordem afetiva

*Dificuldades de ordem psicomotora

*Dificuldades de ordem externa

3. Categorizagdo das respostas

A identificacdo de categorias extraidas
dos enunciados assinalados foi feita
individualmente, servindo de base para a
discussdo que conduziria a categorizacdo
final de respostas. Foram definidas, ainda,
subcategorias para agrupar as dificuldades
apontadas nos niveis de aprendizagem em



cada dominio (Tabela 1).

E importante mencionar que tomou-se
como parametro o total de enunciados em
destaque nas respostas, e nac o de individuos.

4. Andlise dos dados

Ao observar-se a tabela, percebe-se que
ha maior indicagao, por parte dos professores,
de dificuldades relacionadas a capacidade
cognitiva dos alunos (56,67%]). Os fatores
de ordem afetiva e psicomotora, com menor
freqtiéncia na tabela (respectivamente
21,11e 14,44% do total de recortes), parecem
nao ser considerados tdo relevantes no
processo educativo, o que pode ser resultante
de uma visdo pedagdgica ‘conteudista’ e
sem comprometimento com o desenvolvi-
mento integral do aluno.

A diferenca percentual entre os fatores
de ordem cognitiva e os de ordem afetiva e
psicomotora revela, ainda, um possivel

descompasso existente entre o que o aluno *
realmente tem condicdes de aprender e o
que o professor espera que ele aprenda, ja
que o nivel de desenvolvimento emocional
do educando é avaliado, pelo grupo
consultado, como fator secundario no
processo ensino-aprendizagem.

Na visdo de Vygotsky, citado por Freitas
(2000), hd uma influéncia matua entre o
desenvolvimento cognitivo e o nivel de
desenvolvimento emocional do aluno. Para
o autor, 0s conceitos cientificos

constituem um ato real e complexo do
pensamento, que ndo pode ser ensinado por
meio de treinamento, sé podendo ser
realizado quando o préprio desenvolvimento
mental da crianca fd tiver atingido o nivel
necessdrio, isto 8, o desenvolvimento de
fungoes tais como: atencdo deliberada,
memdria légica, abstragdo, capacidade para
comparar e diferenciar. Tais conceilos nao
sdo aprendidos mecanicamente, mas evoluem
com a ajuda de uma vigorosa atividade mental
por parte da crianga. (p. 102)

CATEGORIAS

FREQUENCIA %

DIFICULDADES DE ORDEM COGNITIVA
Visualizagio
Raciocinio
Embasamento
Interpretagao
Aplicabilidade

DIFICULDADES DE ORDEM AFETIVA
Alitudes

Hébitas e Capacidades Psico-compontamsnitais

Valores

51 56,67

11

@ oo

21,1

w3 a

DIFICULDADES DE ORDEM PSICOMOTORA (no uso dos Instrumentos) 13 14,44

Habilidade
Precisao

DIFICULDADES DE ORDEM EXTERNA {auséncia de)

Recursos Materiais
Metedologia Adequada

i1

7,78

W s~

TOTAIS

80 100

Tabela 1 — Dificuldades de aprendizagem identificadas por professores

Dentre os itens citados na primeira
categoria - dificuldades de ordem cognitiva
- é a visualizacdo, entendida aqui como
interpretacdo grafica, aquela que apresenta
o maior namero de indicacdes. E
interessante observar que, apesar de perfazer

19 citagdes dentre um total de 51 respostas,
a visualizacdo requer, para sua efetivagio,
o envolvimento dos outros itens listados na
dimensdo cognitiva, cuja soma de respostas
(32) lhe é superior.

Para que uma determinada agdo se
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concretize, o aluno precisa compreender o seu
significado {raciocinar), possuir os saberes
suficientes para realizar tal acdo (dominar
contelidos), ter clara percepcdo do que lhe é
solicitado (interpretar) e ser capaz de utilizar
os seus conhecimentos de maneira objetiva e
concreta (aplicar).

A incidéncia de respostas desta categoria
pode significar que alguns professores revelam
maior preocupacdo com o resultado final da
acdo (visualizar), embora demonstrem estar
atentos, mesmo que de maneira seletiva, as
competéncias necessarias para efetivar a agdo.

As duas respostas a seguir ilustram
exemplos de visao seletiva das competéncias®.

R2 - Seqtienciar logicamente as etapas
de resolucdo de um problema; analisar um
problema antes de iniciar as construcoes
geométricas que registram a solugdo;
interpretar corretamente enunciados;
compreender os movimentos executados em
operagées ...; identificar arestas ...

R11 - Dificuldade de visualizacao em
trés dimensdes, dificuldade de associacdo
de conceitos, dificuldade de entendimento
dos enunciados.

E importante ter em vista que boa parte
das respostas, dadas pelos professores, origina-
se de observacoes referentes ao desempenho
de alunos pertencentes a instituicdes com
qualidade de ensino superior a média das
escolas cariocas. Apesar disso, a falta de base
aparece como um dos fatores mais citados.

H&, certamente, uma estreita relacgio
entre o embasamento consistente e a
capacidade de aprender novos contelidos. De
acordo com Ausubel, citado por Silva (1995),

para que uma nova informacao seja assimilada
é necessario um conjunto de conhecimentos,

ja apreendidos, com os quais essa nova

informacao possa ser relacionada, adquirindo,
assim, inteligibili-dade. Esse processo,
chamado por Ausubel de “ancoragem”
possibilita a construcdo de ‘escadas’ que
interliguem os niveis cognitivos mais
elementares aos mais complexos. Isso permite
pensar que as dificuldades demonstradas pelos
alunos  podem  estar associadas,
principalmente, a inconsisténcia dos
contelidos ja aprendidos ou a incapacidade
de correlacioné-los a novas informacoes.

Na categoria “dificuldades de ordem
afetiva”, a segunda em ndmero de ocorréncias,
a maior parte das observacdes refere-se a
problemas de atitude, especialmente em
relacdo ao desinteresse manifestado pelos
alunos diante do aprendizado de disciplinas
graficas. Essa desmotivacdo ndo parece
decorrer diretamente de uma desvalorizacio
dessas disciplinas, posto que apenas trés,
dentre um total de dezenove recortes, apontam
para isto. De um modo geral, as respostas
agrupadas nesta categoria foram bastante
superficiais, ndo permitindo uma interpretaco
bem fundamentada mas, apenas, suposicées.
O comportamento dispersivo, traduzido em
desatencdo e falta de prontiddo para o
cumprimento de tarefas, € freqiiente em alunos
que possuem dificuldades para compreender
o contetdo trabalhado em aula, embora nio
se possa desvincular totalmente as questdes
afetivas das cognitivas.

Os depoimentos a seguir mostram que
os docentes observaram a presenca de
dificuldades tanto de ordem afetiva quanto
de ordem cognitiva na aprendizagem.

* Usa-se como codigo a letra R (Respondente} acompanhada de um digito numérico para indicar cada partici

da pesquisa.
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R5 — Raciocinio espacial; relacdo entre
conteddos; preguica; falta de ritmo e
disciplina.

R12 — Raciocinio légico; interpretagcao
de enunciados; concentragdo; organizacao;
visualizacdo espacial, desinteresse pela
disciplina.

Na terceira categoria - dificuldades de
ordem psicomotora - os dois itens mencionados,
habilidade {(com o instrumental de Desenho) e
precisdo (no tragado), apesar da ampla
diferenca entre as respectivas citagdes, sdo
requisitos igualmente essenciais nas areas do
conhecimento onde a representagdo grafica
tem papel fundamental. £ através da atuacio
conjunta desses dois dominios que a linguagem
grafica da visibilidade aos conceitos
geométricos.

Convém mencionar que as dificuldades
de ordem psicomotora carecem de
contextualizagdo para serem analisadas de
maneira adequada, uma vez que poderdo
conduzir a interpretactes diversas de acordo
com o nivel e a idade dos alunos observados.

Em séries iniciais do Ensino Fundamental,
onde os alunos estao aprendendo a manusear
os instrumentos, essas dificuldades tém uma
leitura diferente da que seria feita se os
estudantes pertencessem a uma turma de Ensino
Médio, com longo histérico no aprendizado de
Desenho ou, ainda, se fossem alunos do Ensino
Superior em um curso que tivesse o ciclo basico
apoiado em disciplinas gréaficas.

A seguir, uma das respostas onde sdo
citados os dois niveis desta categoria:

R9 - ...; destreza com o instrumental; ...;
preciso; ...

Na tltima categoria - dificuldades de
ordem externa — o primeiro item se refere a
falta de recursos para aquisicio dos
instrumentos de desenho. Cabe observar que

apenas um respondente associou a auséncia’
desse material & impossibilidade financeira de
adquiri-lo.

O universo de alunos observados pelos
professores que participaram da pesquisa
pertence a uma classe social em que a compra
dos instrumentos ndo chega a ser comprometida
pelas dificuldades econémicas. Nao ha dados
suficientes para avaliar de maneira efetiva a
razdo pela qual alguns alunos ndo os possuem.
No entanto, a auséncia do material em sala de
aula pode gerar problemas no processo ensino-
aprendizagem. Esta questdo remete aos niveis
(habilidade e precisdao) mencionados na
categoria anterior, uma vez que estes, para serem
desenvolvidos, requerem o manuseio do
instrumental.

Outro aspecto importante diz respeito ao
uso dos instrumentos de desenho como auxiliares
na compreensdo, analise e avaliagcdo das
propriedades e conceitos geométricos. A
medida que a teoria é expressa por meio da
linguagem grafica, os resultados obtidos podem
levar a uma reformulagao dos conceitos iniciais
e das estratégias utilizadas. Portanto, a mitua
influéncia entre o ‘pensar’ e o ‘fazer’ amplia as
possibilidades de aquisicio de um
conhecimento mais sélido.

Sao apresentados, em seguida, trechos de
respostas que abordam os aspectos apontados
anteriormente:

R7 -...; falta de condicdes financeiras para
compra de materiais; ...

R8 - ...; possuir e utilizar os instrumentos
de desenho; ...

O segundo item - metodologia - diz
respeito ao professor, ou seja, a0 modo como
ele dinamiza as atividades pedagogicas. Ha ai
um dado muito intrigante: apenas trés
observacbes apontaram a falta de
metodologia adequada como questio
problematica. Habilidades como a visido
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espacial, por exemplo, sao fruto de
aprendizagem e ndo de uma capacidade
especial. No entanto, para lograr éxito, o
processo ensino-aprendizagem tem de ser
conduzido segundo uma metodologia
apropriada e, por conseguinte, eficiente.

O fato de as dificuldades de
visualizagcdo — sendo esta uma capacidade
passivel de aprendizagem - encabecarem as
estatisticas, ou ainda, de as dificuldades
cognitivas somarem mais de 50 % das
respostas computadas sugere que ha ruido
na comunicagido entre educador e
educando. E possivel que isso seja causado
pelo uso de metodologias ndao mais
condizentes com os desafios a serem
enfrentados atualmente pela escola. Cabe,
portanto, uma reflexdo sobre esse paradoxo:
se a metodologia € eficiente, por que os
alunos ndo aprendem? E se é ineficiente,
onde esta a falha?

Em seguida, o trecho de uma das
respostas que demonstra a atencao do
respondente quanto a prética docente:

R21 - ...; didética do professor; ...
Concluséo

A observacao das dificuldades
manifestadas por alunos de diversos niveis
no aprendizado de disciplinas graficas pode,
de alguma maneira, estar sofrendo
interferéncia devido a auséncia de
distanciamento critico por parte dos
professores na andlise de sua pratica
docente. E necessario avaliar até que ponto
as metodologias de ensino empregadas
mostram-se eficientes, sendo fundamental
que o professor identifique os contetidos ja
dominados pelo aluno, para, a partir destes,
iniciar a abordagem de novos
conhecimentos, de modo gue facam sentido
para ele e seu aprendizado seja consistente,
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Ha que se considerar, ainda, que a
aquisicdo de novos saberes ocorrera se a
estrutura emocional do aluno apresentar um

“nivel que lhe permita apreendé-los. Portanto,

aatividade pedagégica deveri estar pautada
numa visdo global do aprendiz e direcionada
para o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Referéncias bibliograficas

FREITAS, Maria Teresa de A. Vygotsky e
Bakhtin. Psicologia e Educacao: um
intertexto. Sdo Paulo: Atica, 2000.

GOGOY, Arilda Schmidt. Introducio a
pesquisa qualitativa e suas possibilidades.
Revista de Administracdo de Empresas. Sdo
Paulo, v. 35, n2 2, p. 57-63, 1995.

SILVA, Jodo de Oliveira e. Aprendizagem
Significativa: David Ausubel, in Psicologia
da Aprendizagem. Rio de Janeiro: Agua
Forte, 1990.

THE UNIVERSITY OF MISSISSIPPL. Bloom'’s
Taxonomy: Cognitive Domain. Disponivel
em:<www.olemiss.edu/depts/educ _school2/
docs/stai_manual/manual8.htm>. Acesso
em: 12 abr. 2004.

= Bloom'’s Taxonomy: Affective
Domain. Disponivel em: <www.olemiss.edu/
depts/educ_school2/docs/stai_manual/
manual9.htm >. Acesso em: 12 abr. 2004.

Bloom's Taxonomy: Psychomotor
Domain. Disponivel em: <www.olemiss.edu/
depts/educ school2/docs/stai_manual/
manual10.htm>. Acesso em: 12 abr. 2004.




